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RESUMEN

La presente investigacion aborda el fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las magnitudes fisicas,
especificamente de longitud y masa, en los estudiantes de octavo grado de la Institucion Educativa Integrado Carrasquilla
Industrial de Quibdd. En este contexto se ha identificado que, actualmente, la ensefianza se desarrolla, principalmente, a
través de métodos tradicionales centrados en la transmisién de contenidos, con escasa implementacion de metodologias
activas, pocas actividades experimentales y débil contextualizacién de los conceptos en la vida cotidiana de los
estudiantes. Esta situacion impacta negativamente en la motivacién, la comprensién conceptual y la capacidad de aplicar
las magnitudes fisicas a problemas reales. Ante esta problematica, el presente proyecto tiene como objetivo disefiar una
estrategia didactica que fortalezca el proceso de ensefianza-aprendizaje de la longitud y la masa a partir de metodologias
activas, contextualizadas y fundamentadas en los eventos instruccionales de Gagné.

Lainvestigacion se enmarca en un estudio descriptivo—proyectivo con enfoque mixto, el cual combina técnicas cuantitativas
y cualitativas. La poblacion se encuentra conformada por seis docentes de Fisica y 136 estudiantes de grado octavo; en
este sentido, la muestra estudiantil fue de 120 estudiantes seleccionados mediante muestreo probabilistico para poblacion
finita. Asi, se emplearon como instrumentos de recoleccién de informacién una guia de observacion de clase, encuestas a
docentes y estudiantes, y revisidn documental de planes de aula y del plan de drea. Los datos cuantitativos se analizaron
mediante estadistica descriptiva y los cualitativos mediante andlisis interpretativo, realizando triangulaciéon entre las
distintas fuentes de informacién.

Los resultados evidenciaron escasa implementacion de metodologias activas y Iudicas, uso limitado de recursos
experimentales, baja articulacion entre teoria y contexto local, y desarrollo insuficiente del pensamiento critico en torno a
las magnitudes fisicas. No obstante, también se identifico disposicion positiva del profesorado y del estudiantado hacia
propuestas mas dinamicas y contextualizadas. A partir de estos hallazgos se definieron lineamientos para una estrategia
didactica basada en los eventos de Gagné, la contextualizacion con situaciones del entorno de Quibdé y el uso gradual de
actividades practicas y ludicas. En términos de impacto social y de transferencia, la propuesta tiene potencial para mejorar
la calidad de la ensefianza de la fisica en contextos educativos vulnerables, asi como de ser adaptada por otras instituciones
con limitaciones de recursos y contribuir a reducir brechas en el acceso a experiencias de aprendizaje cientifico significativo.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje significativo, estrategia didactica, magnitudes fisicas, metodologias activas,
secundaria rural.
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ABSTRACT

This research addresses the strengthening of the teaching—learning process of physical quantities, specifically length and

mass, among 8th-grade students at the Integrado Carrasquilla Industrial Educational Institution in Quibdé. In this context,
it has been identified that teaching is developed mainly through traditional methods focused on content transmission, with
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limited implementation of active methodologies, few experimental activities, and weak contextualization of concepts in
students’ everyday lives.

This situation negatively affects motivation, conceptual understanding, and the ability to apply physical quantities to real-
world problems. In response to this issue, the project aims to design a didactic strategy that strengthens the teaching-
learning process of length and mass through contextualized active methodologies grounded in Gagné’s instructional events.

The study is framed as a descriptive—projective research with a mixed-methods approach, combining quantitative and
qualitative techniques. The population consisted of six Physics teachers and 136 8th-grade students; the student sample
comprised 120 learners selected through probabilistic sampling for a finite population.

The instruments used were a classroom observation guide, teacher and student questionnaires, and documentary review
of lesson plans and the area plan. Quantitative data were analyzed using descriptive statistics, while qualitative data were
examined through interpretive analysis, with triangulation carried out across the different sources of information.. The
results showed scarce implementation of active and playful methodologies, limited use of experimental resources, weak
articulation between theory and local context, and insufficient development of critical thinking related to physical quantities.
However, a positive disposition was also identified among teachers and students towards more dynamic and contextualized
approaches.

Based on these findings, guidelines were defined for a didactic strategy grounded in Gagné’s instructional events,
contextualization with situations from the Quibdd environment, and the gradual use of practical and playful activities.
In terms of social impact and transferability, the proposal has the potential to improve the quality of Physics teaching in
vulnerable educational contexts, be adapted by other institutions with limited resources, and help reduce gaps in access to
meaningful scientific learning experiences.

KEYWORDS: active methodologies, didactic strategy, meaningful learning, physical quantities, rural secondary education.
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INTRODUCCION

El estudio de las magnitudes fisicas desempefia un papel central en la ensefianza de la fisica, pues constituye la base
para medir, comprender y representar fendmenos naturales de manera objetiva. Conceptos como la longitud y la masa
permiten interpretar el mundo material y facilitan el desarrollo del pensamiento cientifico desde edades tempranas. Su
integracién al curriculo no solo promueve habilidades cuantitativas, sino que fortalece capacidades de razonamiento critico,
experimentacion y resolucion de problemas, aspectos esenciales en la formacion de los estudiantes durante la educacion
bdsica secundaria. En este marco, el Sistema Internacional de Unidades (SI) se convierte en una herramienta indispensable
para garantizar la estandarizacion y comparabilidad de las mediciones en la ciencia, incluso en contextos educativos (Tipler
& Mosca, 2006).

Sin embargo, en la practica escolar, la ensefianza de estas magnitudes suele desarrollarse mediante enfoques tradicionales
centrados en la memorizacion de definiciones y férmulas, elementos que se encuentran desconectados del contexto
cotidiano del estudiante. Durante la experiencia de los docentes en el grado octavo de la Institucién Educativa Integrado
Carrasquilla Industrial de Quibdd, se identificaron dificultades que afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje, dentro de
estas destaca que los estudiantes evidencian una baja motivacién hacia los contenidos de fisica; dificultades para aplicar
los conocimientos de longitud y masa a situaciones reales; escasa participacion en actividades experimentales; y una
limitada apropiacion de pensamiento reflexivo.

Desde la perspectiva docente, se observaron practicas pedagdgicas repetitivas y poco contextualizadas, carencia
de estrategias diddcticas activas y dificultad para vincular los contenidos escolares con la realidad social y cultural del
estudiantado. Problemas similares han sido documentados globalmente en investigaciones recientes, las cuales evidencian
que la fisica continua siendo una de las dreas con menor comprension conceptual en la educacién secundaria cuando se
basa en pedagogias expositivas tradicionales (Aryani et al., 2025; Balukovi¢, 2025).

En correspondencia con estas dificultades, se hace necesario repensar la ensefianza de las magnitudes fisicas para articular
lateoria conla experiencia cotidiana de los estudiantes, su contexto sociocultural y formas de aprendizaje activas. La presente
investigacion se fundamenta en la Teoria de las Condiciones del Aprendizaje de Robert Gagné (1965), la cual organiza
el proceso formativo en nueve eventos instruccionales que permiten captar la atencién, activar conocimientos previos,
presentar contenidos, guiar el aprendizaje, promover la practica, retroalimentar el desempefio, evaluar avances y asegurar la
transferencia de los aprendizajes a nuevos contextos. Evidencia reciente demuestra que la aplicacion estructurada de esta
teoria incrementa la retencién de contenidos en ciencias, mejora la comprension de conceptos abstractos y favorece el
aprendizaje significativo (Suarez et al., 2025). Asimismo, investigaciones internacionales han encontrado que metodologias
activas —como la gamificacion, el aula invertida, las TIC interactivas y el aprendizaje basado en proyectos— mejoran la
motivacion, participacion y rendimiento académico en educacion cientifica (Flores-Godinez et al., 2025; Kotsis et al., 2025;
Sundstrom et al., 2025).

Dentro de este marco, la contextualizacién adquiere un papel pedagdgico relevante. Diferentes estudios muestran que los
estudiantes aprenden fisica con mayor profundidad cuando se utilizan referentes de su vida cotidiana, su comunidad y sus
prdcticas culturales (Toribio-Tovar, 2025). En particular, actividades practicas como ferias cientificas, laboratorios escolares
y proyectos de investigacién permiten que los estudiantes apliquen conceptos como longitud y masa a situaciones reales,
favoreciendo la transferencia del conocimiento cientifico y su apropiacion significativa (Flores & Garcia, 2021). Esto resulta
especialmente pertinente en territorios como Quibdé, donde los recursos educativos pueden ser limitados, pero el entorno
ofrece muiltiples posibilidades para el desarrollo de experiencias contextualizadas mediante objetos y medidas tradicionales
de la region.
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A partir de lo anterior, el objetivo general de la presente investigacion se orienta al disefio y aplicaciéon de una estrategia
didactica innovadora que fortalezca el proceso de ensefianza-aprendizaje de las magnitudes fisicas de longitud y masa
en los estudiantes de grado octavo de la Institucidon Educativa Integrado Carrasquilla Industrial de Quibdé. Para ello, se
propone la implementacién de metodologias activas contextualizadas, fundamentadas en los eventos instruccionales de
Gagné, con el propdsito de favorecer una comprensién mas significativa de estos conceptos. Asimismo, la investigacion
adopta un enfoque mixto, integrando datos cuantitativos y cualitativos, con el fin de comprender de manera integral las
percepciones, avances y dificultades de los estudiantes a lo largo del proceso formativo. De esta manera, se reconoce tanto
la dimensién académica como el valor social que representa el fortalecimiento de la educacién cientifica en contextos
locales (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Como conclusioén preliminar se plantea que una propuesta didactica, basada en la contextualizacion, la experimentaciény
lamotivacién ludica, puede superar las dificultades iniciales observadas, transformando la ensefianza de las magnitudes
fisicas en una experiencia cercana, significativa y aplicable a la vida real. Ademas, su potencial de transferencia a
otras instituciones educativas con contextos similares sugiere que esta estrategia podria contribuir al fortalecimiento
de la ensefanza de las Ciencias Naturales en la regién del Choco y en otros territorios con desafios pedagdgicos e
infraestructura limitada.

OBJETIVOS E HIPOTESIS
Objetivo general

* Disefiar una estrategia didactica que fortalezca el proceso de ensefianza-aprendizaje de las magnitudes fisicas —
longitud y masa— en los estudiantes de grado octavo de la Institucién Educativa Integrado Carrasquilla Industrial
de Quibdo,

Objetivos especificos

* Diagnosticar las dificultades conceptuales, metodoldgicas y actitudinales presentes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las magnitudes fisicas —longitud y masa— enlos estudiantes y docentes de grado octavo de la Institucién
Educativa Integrado Carrasquilla Industrial de Quibdé.

* Disefiary validar una estrategia didactica contextualizada, fundamentada en los eventos instruccionales de Gagnéy en
metodologias activas, para mejorar la comprension, la participacion y la transferencia del aprendizaje de las magnitudes
fisicas longitud y masa en los estudiantes de grado octavo.

Hipdtesis

La presente investigacién plantea como hipotesis que, si se implementa una estrategia didactica basada en
metodologias activas, contextualizada y fundamentada en los eventos instruccionales de Gagné, entonces se
fortalecerd significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de las magnitudes fisicas de longitud y masa
en los estudiantes de grado octavo. Adicionalmente, se considera que, si la ensefianza incorpora actividades
experimentales, situaciones de la vida cotidiana del entorno y herramientas didacticas ludicas, los estudiantes
aumentaran su motivacion académica, su participacion activa en clase y su capacidad para transferir los conceptos
de longitud y masa a situaciones reales.
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MARCO TEORICO
Fundamentacion general del aprendizaje de las magnitudes fisicas en educacion basica

El estudio de las magnitudes fisicas de longitud y masa constituye un fundamento esencial en la formacion cientifica
y matematica para la educacion bdsica, ya que permite a los estudiantes comprender, comparar y representar
cuantitativamente el mundo que los rodea. Sin embargo, multiples investigaciones contemporaneas han demostrado
que, cuando estos contenidos se ensefian mediante clases expositivas sin experimentacién ni contextualizacion,
los niveles de motivacién y comprension conceptual disminuyen notablemente (Balukovi¢, 2025). Este fendmeno
explica la necesidad de una propuesta didactica innovadora para el grado octavo de la Institucién Educativa Integrado
Carrasquilla Industrial de Quibdo, para lo cual es necesario tener en cuenta las teorias constructivistas que sustentan
la estrategia didactica.

Jean Piaget: aprendizaje por accion y manipulacion

La Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget (1936) plantea que el conocimiento se construye mediante la accién. En linea
con ello, investigaciones recientes confirman que el aprendizaje de las ciencias mejora cuando los estudiantes manipulan
objetos reales y realizan actividades de medicién, debido a que se favorece la abstracciéon gradual del pensamiento
(Martinez-Mesa & Oliveira, 2024).

Lev Vygotsky: aprendizaje mediado e interaccion social

Vygotsky (1978) afirma que el aprendizaje se potencia mediante interaccién social y mediacion docente. Esta perspectiva ha
sido reafirmada en estudios actuales que demuestran que la colaboracién y el juego académico incrementan la motivacion
y la retencién del conocimiento en contenidos de fisica (Angel-Cérdoba & Torres, 2023).

David Ausubel: aprendizaje significativo y contextualizacion

Ausubel (1963) sostiene que la asimilacién del conocimiento ocurre cuando este se vincula con experiencias previas.
Investigaciones recientes sefialan que la contextualizacién de conceptos cientificos en actividades de la vida cotidiana
mejora la transferencia del aprendizaje y reduce la memorizacién mecanica (Flores-Godinez et al., 2025).

Jean Lave y Etienne Wenger: aprendizaje situado

Lave y Wenger (1991) afirman que aprender implica hacer parte de practicas sociales reales. Estudios recientes
muestran que los estudiantes comprenden mejor la fisica cuando las actividades se relacionan con su cultura y
entorno local (Ruiz-Mosquera & Perea, 2023), lo cual es especialmente pertinente en el contexto de la educacién para
el territorio de Quibdé.

Jerome Bruner: aprendizaje por descubrimiento
Bruner (1961) plantea que el descubrimiento favorece el pensamiento critico. Al respecto, investigaciones contemporaneas

han mostrado que las metodologias inductivas permiten una mayor comprension de las magnitudes fisicas en comparacion
con las clases centradas en definiciones y formulas (Sundstrom et al., 2025).
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Ernst von Glasersfeld: constructivismo y pensamiento critico

Glasersfeld (1984) sefiala que el conocimiento se construye evaluando y reinterpretando creencias previas. Esta vision
coincide con estudios recientes que subrayan la importancia de promover el pensamiento critico para evitar aprendizajes
superficiales en fisica (Zapata-Lopez & Rios, 2024).

David Kolb: aprendizaje experiencial

Kolb (1984) describe un ciclo activo de experiencia y reflexion. Desde la investigacion se evidencia que, cuando se rompe
este ciclo, los estudiantes presentan dificultades para comprender magnitudes como masa y longitud, especialmente en
tareas experimentales (Rodriguez-Pinilla & Montafio, 2023).

John Dewey: educacion basada en la experiencia

Dewey (1938) sostiene que aprender es una experiencia activa y situada. Estudios recientes concluyen que las actividades
practicas y los proyectos contextualizados incrementan la motivacion y la apropiacién del conocimiento en las ciencias
naturales (Herrera-Vargas & Barreto, 2024).

Aportes del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia

Los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998; 2004) establecen que la ensefianza de las magnitudes
fisicas debe favorecer la observacion, comparacion, estimacion y medicion en contextos reales. Por esto, investigaciones
recientes resaltan que las competencias cientificas se desarrollan con mayor efectividad cuando se vinculan las
problematicas del entorno y los recursos locales a los procesos formativos (Mendoza-Arboleda & Castro, 2023).

Teoria de las Condiciones del Aprendizaje de Robert Gagné como estructura para la estrategia didactica

Teniendo en cuenta los elementos anteriormente desarrollados, la Teoria de las Condiciones del Aprendizaje de
Robert Gagné (2021) constituye el fundamento principal de la propuesta metodoldgica de la presente investigacion,
ya que ofrece un modelo instruccional con nueve eventos que guian paso a paso la construccién del aprendizaje
y que consisten en: ganar la atencién, informar los objetivos, estimular el recuerdo previo, presentar el contenido,
proporcionar guias, estructurar la practica, ofrecer retroalimentacion, evaluar el desempefio y facilitar la retencion y
la transferencia (Sudarez et al., 2025). Asi, cada uno de estos eventos estimula procesos cognitivos especificos, lo que
permite planificar experiencias de aprendizaje ordenadas y efectivas. La teoria resulta coherente con los principios
constructivistas expuestos y facilita la integracion de metodologias activas como gamificacién, aprendizaje basado
en proyectos, aula invertida y TIC, fortaleciendo la motivacion, la comprension y la transferencia del aprendizaje
cientifico.

MATERIALES Y METODOS

Esta investigacion desarrollé una metodologia descriptiva y proyectiva, la cual, de acuerdo con Tamayo y Tamayo (2004),
describe una realidad y, posteriormente, propone una intervencion que surge del andlisis de los hallazgos. En coherencia
con este enfoque, inicialmente la investigacion se oriento al diagndstico de la situacion educativa, con el fin de identificar
fortalezas y dificultades en la comprensién conceptual del estudiantado, asi como en las practicas pedagdgicas aplicadas
en el drea de la fisica. Por ende, la primera fase de la investigacion consistié en caracterizar el estado actual del proceso
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de ensefianza de las magnitudes fisicas, y la segunda en generar insumos para una estrategia didactica pertinente para el
contexto de la institucion.

El enfoque de la investigacion fue mixto, integrando métodos cuantitativos y cualitativos para obtener una vision integral del
fenédmeno educativo. Desde la dimension cuantitativa se analizaron datos numéricos provenientes de encuestas, guias de
observacion y revision documental; mientras que desde la dimensién cualitativa se interpretaron percepciones, actitudes
y practicas pedagdgicas de docentes y estudiantes. Como sefialan Hernandez et al. (2014), el enfoque mixto permite
triangular informacién y comprender fendmenos educativos complejos desde muiltiples perspectivas.

Poblacion, muestra y muestreo

La poblacién de la investigacion estuvo conformada por seis docentes que orientan el area de Fisica y 136 estudiantes
matriculados en octavo grado. Para la muestra estudiantil se aplico la férmula probabilistica establecida para la poblacién
finita, donde hay un nivel de confianza en el 95% y un error de 3%, obteniendo un total de 120 estudiantes seleccionados de
manera proporcional entre los grupos del grado. Los docentes no fueron muestreados, dado que su nimero era reducido,
por ello se trabajé con la totalidad de ellos, lo que corresponde a seis participantes. Asimismo, se selecciond para la revision
documental los seis planes de aula utilizados por los docentes para la ensefianza de las magnitudes fisicas y el plan de area
institucional.

Diseno del diagndstico e instrumentos

El diagndstico se planificd en funcién de cuatro dimensiones: organizacién del proceso de ensefianza, componentes
pedagdgicos, clima escolar y evaluacion. Cada dimensién se operacionaliza en categorias e indicadores que dieron origen
a los items evaluados. A partir de ello se disefiaron tres instrumentos para la recoleccién de informacion, presentados a
continuacion:

Guia de observacion de clases. Este instrumento fue utilizado para registrar el desarrollo de las sesiones de la asignatura
de Fisica, permitiendo identificar el tipo de metodologias empleadas, el uso de recursos, la participacion estudiantil y la
presencia de actividades practicas o experimentales.

Encuesta a docentes. Las preguntas planteadas para este instrumento se encuentran orientadas a identificar la percepcion
de los participantes sobre los factores que inciden en la ensefianza de las magnitudes fisicas y en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes.

Encuesta a estudiantes. Empleada para conocer su nivel de interés, comprension y participacion en las actividades
relacionadas con la longitud y la masa.

Los instrumentos se elaboraron siguiendo criterios de pertinencia, claridad y adecuacion al contexto escolar. Se realizé una
prueba piloto con un grupo reducido de estudiantes para verificar la comprension de los items y garantizar la confiabilidad
de los instrumentos antes de su aplicacién general.

Procedimiento de aplicacion

La recoleccién de informacién se llevd a cabo durante el calendario académico, sin alterar los horarios regulares de clase.
Las observaciones de aula se realizaron en los espacios de las clases que abordan contenidos de magnitudes fisicas,
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registrando evidencias relacionadas con interaccién pedagdgica, uso de materiales, participacion y experimentacion.
Las encuestas se aplicaron en sesiones presenciales garantizando confidencialidad, anonimato y voluntariedad de los
participantes. El acceso a planes de aulay al plan de area se realizé mediante autorizacion institucional.

Anélisis de la informacion

Los datos obtenidos mediante los instrumentos cuantitativos se organizaron en matrices de registro y se analizaron
mediante estadistica descriptiva para determinar niveles de frecuencia, tendencias y patrones asociados a las categorias
planteadas. Posteriormente, se realizé una triangulacion entre los resultados de la observacion, las encuestas y la revision
documental, con el fin de lograr una interpretacién integral que permitiera comprender las causas que dificultan el aprendizaje
de las magnitudes fisicas. Esta triangulacidon permitié reconocer fortalezas como el interés de los docentes por mejorar
las practicas pedagogicas y debilidades como el uso limitado de recursos practicos y metodologias activas, la escasa
contextualizacion y la baja participacién estudiantil.

Consideraciones éticas

Lainvestigacion se desarroll6 bajo principios éticos de respeto, confidencialidad y voluntariedad. Los participantes no fueron
identificados nominalmente y la informacion recolectada fue utilizada exclusivamente con fines educativos e investigativos.
Para este ejercicio se contd con autorizacion institucional y con el consentimiento informado de los participantes y sus
acudientes cuando fue requerido.

RESULTADOS

A continuacion, se presentan algunos resultados parciales obtenidos a partir de las encuestas aplicadas a docentes
participantes enlainvestigacién. Estos hallazgos permiten identificar percepciones, experiencias y valoraciones relacionadas
con las categorias de analisis propuestas, ofreciendo una aproximacién inicial a las tendencias presentes en la poblacién
estudiada. De manera que esta informacién constituye un insumo fundamental para la interpretacion y discusién posterior
de los datos, permitiendo establecer relaciones entre las respuestas de los participantes y los objetivos planteados en el
estudio.

Encuesta a docentes

En relacién con la primera pregunta, la cual indagaba a los docentes sin el plan de area se evidencian actividades ludicas
para la conduccién del proceso de ensefianza aprendizaje, se obtuvieron resultados variados, presentados a continuacion:

Figura 1. Evidencias lidicas en el plan de area

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta a docentes.
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Como se puede observar en la anterior grafica, un 66.7% de los docentes afirma que no se incluyen actividades Iudicas en
el plan de area, lo cual representa una barrera para el aprendizaje significativo, especialmente en contenidos que requieren
manipulacién y comprension practica como las magnitudes fisicas.

En cuanto a la segunda pregunta, se indaga a los docentes si evidencian estrategias metodoldgicas activas que promueven
el aprendizaje significativo en el salén de clases.

Figura 2. Evidencias de metodologias activas en el aula

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta a docentes.

Las respuestas permiten observar que solo un tercio de los docentes aplica metodologias activas, lo cual evidencia una
ensefianza predominantemente tradicional. Esta situacion afecta la construccién del conocimiento practico que exigen las
magnitudes fisicas, debilitando el desarrollo de competencias cientificas.

Encuesta a estudiantes

En relacién con la poblacién estudiantil, se buscé conocer su conocimiento y perspectivas frente a la formacion en el area
de la fisica, con el propésito de identificar posibles aspectos a fortalecer. Este ejercicio fortalece la presente investigacion
al contemplar la voz y experiencia de los estudiantes, quienes se convierten en sujetos protagonistas del proceso de

ensefianza-aprendizaje. Asi, la primera pregunta plante6: ;Conoce el plan de clases de fisica?

Figura 3. Conocimiento del plan de clases de fisica

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta a estudiantes.

La anterior grafica permite evidenciar que la mayoria de los estudiantes (75%) manifesté conocer algo del plan de clases de
Fisica, lo que sugiere que los docentes socializan este instrumento y que los estudiantes poseen una nocién general de los
contenidos y actividades que se desarrollaran durante las clases. Por su parte, el 15% indicé conocer poco el plan de clases,
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lo que evidencia la necesidad de fortalecer las estrategias de socializacién y apropiacion de esta informacion. Finalmente,
el 10% manifesté no conocer nada del plan de clases, aspecto que pone de manifiesto la importancia de implementar
mecanismos que garanticen que todos los estudiantes reciban y comprendan oportunamente esta informacion.

La segunda pregunta realizada a los estudiantes indaga acerca de si el docente de fisica utiliza materiales o recursos
(dibujos, videos, experimentos, laminas, etc.) para ensefiar. A continuacion, se relacionan los resultados obtenidos a partir
de esta pregunta:

Figura 4. Uso de materiales y recursos

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta a estudiantes.

Las respuestas obtenidas para esta pregunta permiten afirmar que, en su mayoria (57%), los estudiantes consideran que
el docente de fisica utiliza “muchas veces” materiales que permiten enriquecer las clases. Por otra parte, un 43% de ellos
considera que no lo hace casi nunca o nunca. Estas respuestas indican que puede existir una escasa conexion didactica
entre las estrategias de aprendizaje y las percepciones de los estudiantes, sin que esto privilegie la situacion de carencia de
los estudiantes, dado que el proceso de ensefianza aprendizaje siempre implica la interaccion entre docentes y estudiantes
a partir de una empatia construida desde lo social, lo humano y lo cognitivo.

Finalmente, se indaga con los estudiantes acerca de si los docentes que se encuentran a cargo de la asignatura realizan
actividades practicas o experimentos en clases o en el laboratorio. Frente a esta pregunta se obtuvieron los siguientes

resultados:

Figura 5. Realizacion de experimentos

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta a estudiantes.
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En relacidn con esta pregunta, se identifico que un 64% de los estudiantes realizan “algunas veces” actividades practicas
o experimentos, los cuales son desarrollados en clases o en el laboratorio, lo que sugiere que hay una incorporacion
moderada de actividades practicas en el plan. Un porcentaje significativo de estudiantes (19%) realizan actividades
practicas o experimentos "rara vez", lo que podria indicar que algunos estudiantes no tienen suficientes oportunidades
para desarrollar habilidades practicas. Adicionalmente, un porcentaje menor de estudiantes (17%) manifiesta que nunca
realiza actividades practicas o experimentos, lo que podria indicar que algunos estudiantes no tienen acceso a recursos o
instalaciones adecuadas para realizar actividades practicas.

Feria Cientifica Escolar
En este escenario, la Feria Cientifica Escolar desarrollada con los estudiantes de grado octavo de la Institucion Educativa

Integrado Carrasquilla Industrial de Quibdé constituy6 un espacio pedagdgico que articulé la ensefianza de las magnitudes
fisicas longitud y masa con practicas culturales y elementos cotidianos del contexto local.

Figura 6. Productos agricolas y preparaciones tradicionales

Nota. Fotografia tomada por los autores.

Durante la actividad, los estudiantes organizaron estaciones en las cuales aplicaron conceptos de medicién, a través
del uso alimentos, productos agricolas y preparaciones tradicionales (como platanos, maiz, yuca, borojé y chontaduro),
midiendo cantidades, unidades y proporciones mediante instrumentos formales y artesanales. Paralelamente, se integraron
dinédmicas lidicas como bingo y dominé matematico para favorecer el razonamiento numérico y el trabajo colaborativo.
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Figura 7. Actividad de reparto

Nota. Fotografia tomada por los autores.

La feria evidencid altos niveles de motivacion, participacion activa, sentido de pertenencia cultural y apropiacién conceptual
al vincular el curriculo escolar con practicas reales y significativas del entorno.

Figura 8. Participacion activa de docentes y estudiantes

Nota. Fotografias tomadas por los autores.
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Este evento evidencié una participacion activa tanto de los docentes como de los estudiantes, quienes asumieron roles
colaborativos y protagénicos en el desarrollo de la actividad. Los estudiantes organizaron estaciones de trabajo, explicaron
procesos de medicion, interactuaron con los visitantes y aplicaron los conceptos de longitud y masa de manera practica
y contextualizada. A su vez, los docentes acompafiaron el proceso como facilitadores, orientando el uso adecuado de
instrumentos, promoviendo el didlogo académico y estimulando la reflexion critica sobre la importancia de la medicién en
la vida cotidiana.

CONCLUSIONES

La articulacién de los eventos instruccionales de Gagné, a través de estrategias como la Feria Cientifica Escolar, el uso de
productos locales y actividades ludicas mostrd que, cuando los contenidos se conectan con el contexto cultural de Quibdd
y son llevados a experiencias practicas, los estudiantes participan mas, se apropian con mayor facilidad de los conceptos
de longitud y masa y logran transferirlos a problemas de la vida cotidiana.

Los resultados obtenidos indican que una propuesta basada en metodologias activas, contextualizacién y acompafiamiento
docente puede mejorar de manera significativa el proceso de ensefianza-aprendizaje de las magnitudes fisicas en contextos
con limitaciones de recursos. Esta estrategia posee potencial de ser adaptada por otras instituciones rurales y urbanas
con caracteristicas similares, contribuyendo al fortalecimiento de la educacion cientifica y a la reduccién de brechas en el
acceso a experiencias de aprendizaje significativas.
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